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Sandra Last

Was denken Kinder
uber Grammatik?

Eine Anndherung an Grammatik aus Kindersicht

Was ist ein Satz? Wie sprechen Kinder Uber grammatische Einheiten?
Wie konnte Grammatik aussehen, wenn Kinder sie gemacht hatten?
Auf diese und weitere Fragen finden Kinder liberraschende Antworten.

Ich habe vier Kinder aus unter-
schiedlichen Klassen dazu befragt,
was sie liber Grammatik denken. Die
Geschwister Leyla, Liyah und Ahmad
sprechen Arabisch und Deutsch, Sa-
rah ist einsprachig.

Liyah findet: ,Grammatik ist
ein wichtiger Bestandteil von ei-
ner Sprache.” Damit kommt sie ei-
ner linguistischen Auffassung von
Grammatik nahe, unter der die
»Regelmaligkeiten des richtigen
Gebrauchs einer Spr[ache]“ ver-
standen wird (Gliick & Rédel 2016,
S.249). Die (Un-)Durchsichtigkeit
dieser RegelméaRigkeiten flihrt Li-
yah zu der Meinung: ,Grammatik ist
manchmal schwer und manchmal
leicht.” Die Vielzahl der Artikel fin-
det Liyah unnétig: ,Warum braucht
man so viele Artikel auf einmal?¥,
fragt sie sich. Eine Antwort erhofft
sich Liyah nicht: ,Na ja, dazu kann
mir wohl keiner was sagen.” Eine
RegelmaRigkeit, an der sie sich gut
orientieren kann, ist die Nachsilbe
»-chen® Da weil} sie, dass sie im-
mer den Artikel ,das“ verwenden
kann.

Leyla findet, dass Grammatik
»ganz wichtig fiir dein Leben® ist.
Sie formuliert diese Aussage in ei-
ner direkten Ansprache, wie einen

Appell. Leyla ist seit sechs Jahren
mit ihrer Familie in Deutschland. Zu-
vor haben sie in Syrien gelebt. Auf
Arabisch war Leyla schon immer
wortgewandt und redselig. Die ers-
ten Jahre in Deutschland hielt sie
sich in der Schule aber zurlick. Die
Grammatik einer Sprache zu beherr-
schen, schafft Moglichkeiten, sich
auszudriicken und an der sprach-
lichen Welt teilzuhaben; eine Er-
fahrung, die Leyla bereits friih ge-
macht hat.

Liyah und Leylas Bruder Ahmad
spricht fiinf Sprachen: Arabisch, Ita-
lienisch, Deutsch, Englisch und Fran-
zosisch. Thm fallt auf: ,Grammatik ist
in jeder Sprache anders.“ Besonders
different ist Arabisch und Deutsch,
aber selbst Deutsch und Italienisch
sind sich nicht so dhnlich, wie man
denken wiirde.

Sarah driickt aus, was Gramma-
tik fiir ihre eigenen Handlungsmog-
lichkeiten bedeutet: ,Grammatik
bedeutet, dass ich neue Woérter er-
finden kann.“ Mit diesem Gedanken
spielt Sarah auf den kreativen und
konstruktiven Anteil von Sprache an,
derim grammatischen Feld der Wort-
bildung moglich wird. Ihr liebstes
erfundenes Wort ist ,Konfettiwurf-
maschine®’.

Ein Gesprach iiber die
grammatische Einheit ,Satz*

In einer dritten Klasse sprechen meh-
rere Kinder mit einer Erwachsenen
dariliber, wo die Satzzeichen (die
Punkte) in zwei Sétzen hinkommen.
Die Vorgehensweise ist einem Vor-
schlag von Esslinger (2015) nachemp-
funden. Die Worter sind allesamt in
GroRbuchstaben geschrieben, damit
die Schiiler:innen die Interpunktion
nicht anhand des groRgeschriebenen
Satzanfangs erkennen kdnnen. Die
Satze, um die es geht, stammen aus
einem Werkstatttext iber die Schule
im 19. Jahrhundert (Unterrichtsreihe
»Schule friiher und heute®).

DIE VATER ZEIGTEN IHREN
SOHNEN PRAKTISCHE DINGE
FUR IHREN BERUF KONNTEN SIE
VIEL LERNEN.

Im Gespréch soll die grammatische
Einheit ,Satz‘ erkundet werden. Die
Erwachsene erdffnet das Gespréach,
indem sie die Kinder nach der Po-
sition der Interpunktionszeichen
fragt (,Wo kommen jetzt die Punk-
te hin?%), Lars stellt fest, ,am Ende
ist ja schon ein Punkt®, und schlagt
als zweite Position ,,nach Beruf“ vor
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(,Die Vater zeigten ihren Séhnen
praktische Dinge fiir ihren Beruf.”).

Die Erwachsene setzt Lars’ Vor-
schlag um und fiigt einen groRen
orangen Punkt zwischen dem Wort
BERUF und dem Wort KONNTEN ein.
Die Erwachsene greift weder korri-
gierend ein noch fragt sie Lars oder
die anderen Kinder nach einer Be-
grindung. Sie lenkt die Aufmerk-
samkeit zu den beiden Satzen zu-
riick, indem sie fragt: ,Wer liest mal
vor?“ Hierdurch bahnt sie eine audi-
tive Uberpriifung der Satzkonstruk-
tion an. Nils liest: ,Die Vdter zeigten
den S6hnen praktische Dinge fiir ih-
ren Beruf, er macht eine kurze Pau-
se und liest weiter, ,konnten sie viel
lernen.” Es vergehen zwei Sekunden
und Mara aulRert fragend: ,Sie viel
lernen?“ Das Verb ,konnten® ldsst
Mara aus, sodass der Teilsatz nun
mit einem Subjekt (,,sie“) beginnt.

Die Erwachsene spricht Mara an:
-Was fragst du dich gerade, Mara?",
und regt die Schiilerin dazu an, ihre
Uberlegung mit der Gruppe zu tei-
len. Mara sagt: ,Das gibt auch kei-
nen Sinn, wenn man das ,konnten’
wegtut. Mara stellt damit fest, dass
auch ohne die Tilgung des Verbs am
Anfang kein vollstéandiger Satz ent-
steht. Yara schlégt, ankniipfend an
Maras Gedanken, eine Veranderung
vor: ,Man kdnnte das ,sie‘ und das
,konnten‘ umdrehen. Sie konnten
viel lernen.“ Durch das Vertauschen
des Subjekts ,sie” und des Verbs
skonnten“ erzeugt Yara die ideal-
typische Struktur eines deutschen
Satzes. Das halt auch Yara reslimie-
rend fest: ,,Das wére ein Satz.”

Lars bringt einen neuen Vorschlag
ein, der die Hinzufligung eines Worts
beinhaltet: ,Man kénnte sich auch
SO noch zwischen ,Beruf* und ,konn-
ten‘ denken. SO konnten sie viel ler-
nen.“ Sprachlich handelt es sich hier-
bei um eine Inversion, in der das
Vorfeld durch die Konjunktion ,so*
besetzt wird. Ein weiterer moglicher
Satz ist gebildet. Nils bringt einen
weiteren Vorschlag ein: ,Man kénn-

te den Punkt aber auch hinter ,Dinge*
setzen. Die Vater zeigten den Séhnen
praktische Dinge (--) fiir ihren Beruf
konnten sie viel lernen.”

Der Verlauf des Gespréachs deckt
eine gemeinsame Nachdenklichkeit
auf, indem das Offenlegen der eige-
nen Fragen zu neuen Vorschlagen
flihrt. Dabei setzen sich die Kinder
indirekt mit der Subjekt-Pradikat-
Regel sowie mit der Moglichkeit der
Inversion auseinander,

Grammatik von Kindern
gemacht

Die beispielhaften AuRerungen
von mehrsprachigen Kindern
sind in Sprachlernkontexten
entstanden.’ Auf Bildkarten
waren Handlungen und Ge-
gensténde abgebildet, die die
Kinder in Sprache fassen soll-
ten. Die AuRerungen der Kinder
bringen uns als Leser:innen zum
Schmunzeln, weil sie sowohl eigen-
sinnig als auch sprachlich prazise
sind. Sie erzeugen mit wenigen Wor-
ten eine Vorstellung von der abge-
bildeten Handlung, die im iiblichen
Sprachgebrauch umfanglicher ware.
Dies wird an der AuRerung ,Die
Frau beset den Boden® besonders
deutlich. Durch die Wortneuschdp-
fung des Verbs ,beset” driickt Gloria
aus, dass der Boden mit einem Besen
gereinigt wird. Diese Information ist
in dem Satz ,,Die Frau kehrt /fegt den
Boden® nur implizit enthalten: Man
kehrt oder fegt in der Regel mit ei-
nem Besen. Indem Gloria das Verb
~beset” erfindet, verbindet sie die
Handlung mit dem Objekt, durch
das die Handlung durchgefiihrt wird.
Dies bringt die Zuhdrenden zum ei-
nen naher an die gemeinte Deutung
und zum anderen findet ein interes-
santer grammatischer Prozess statt:
Das Nomen ,Besen® wird wie ein
Verb flektiert und so entsteht ,,beset*.
Ahnlich zeigt sich dies bei ,Der
Mann hat alles geeiert®, was so viel
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heilkt wie ,Der Mann hat die Eier an-
gebraten® oder ,Der Mann hat Riihr-
ei gemacht®. Auch in diesem Beispiel
erzeugt die Wortneuschopfung ,ge-
eiert’ eine plastische Vorstellung von
den verquirlten Eiern in der Pfanne.
Grammatisch wird diese kreative
Wortneuschdpfung von Amin nach
dem Vorbild des Perfekts schwacher
Verben konjugiert (z. B. hat gekocht).

Die erzeugten Sétze der Kinder
sind nicht nur Wortneuschépfungen,
sondern zeigen auch grammatische
Transformationen. Ihre Vorschlage
wiirden es uns moglich machen, uns
mit weniger Worten praziser auszu-
driicken.

Anmerkung
' Ich danke Angelina Otten herzlich fiir das
Einbringen ihrer anschaulichen Beispiele.
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