Hildegard Gornik

Grammatische Kenntnisse
beobachten

Sprachkénnen - Sprachbewusstheit - Sprachwissen

Was Schilerinnen und Schiiler im Grammatikunterricht leisten, lasst sich nur beobachten,
wenn sie ihre Leistungen auch zeigen kénnen. Hier werden Aufgabentypen und
Verfahren vorgestellt und daraufhin geprift, ob und in welcher Hinsicht mit ihrer Hilfe
Einblick gewonnen werden kann in das Sprachwissen und -kénnen der Kinder.

In der Grundschulzeit erweitern
Schiilerinnen und Schiiler ihre
Sprachkompetenzin entscheidender
Weise: hr Wortschatz steigt sprung-
haft an, ihre Gesprachsbeitrdge und
schriftlichen Texte werden langer, sie
sind zunehmend in der Lage, Gedan-
ken miteinander zu verkniipfen, es
gelingt ihnen immer besser, intenti-
onsgema und adressatenspezifisch
zu formulieren. Begleitet und befor-
dert wird dies von einer sich entwi-
ckelnden Sprachbewusstheit, die
durch den Schriftspracherwerb und
den Grammatikunterricht malSgeb-
lich intensiviert wird.

Der Weg in die Schrift ist fir die
Kinder mit einer Distanznahme von
Sprache verbunden, die dazu fihrt,
dass sich grundlegende gramma-
tische Begriffe wie Wort, Satz, Text
Uberhaupt erst entwickeln. Distanz-
nahme ist auch dann nétig, wenn es
zum Beispiel gilt, etwas genauer, hof-
licher oder einfacher auszudriicken,
kurz: wenn es darum geht, sprachli-
che Alternativen abzuwagen.

Die Sache des Grammatikunter-
richts ist es, diese Distanznahmen zu
unterstitzen. Das schlief3t ein, Kin-
dern zu verdeutlichen, inwiefern sich
schriftliche Sprache von miindlicher

unterscheidet. Der Grammatikunter-
richt hilft bei der Entwicklung eines
Gefiihls fir schriftsprachliche Norm.
Das gilt gleichermaBen fiir Kinder,
die Deutsch als Erstsprache erwor-
ben haben, wie fiir solche, fir die
Deutsch Zweitsprache ist.

Aufgaben des Grammatik-
unterrichts

Perfektionierung von prozeduralem
Sprachwissen, von Sprachkdnnen, ist
also ebenso Aufgabe des Gramma-
tikunterrichts wie die Férderung von
Sprachbewusstheit, die vor allem das
Schreiben (und Lesen) begleitet. Ver-
bunden wird dies mit der Entwick-
lung grammatischer Begriffe. Die
Schiilerinnen und Schiler nehmen
Einblick in das System der Sprache,
lernen Worter Wortarten zuzuordnen
und zu verstehen, wozu die Worter
dieser einzelnen Wortarten dienen,
begreifen, wie Satze aufgebaut sind,
lernen die Wichtigkeit von Satzstel-
lung kennen und wie Satze zusam-
menhalten. Wenn bei der Sprachbe-
trachtung Formen und Funktionen
aufeinander bezogen werden, hilft
ihnen das auf die Dauer, Uber ihre

Sprache bewusst zu verfligen und sie
nicht einfach nur zu benutzen. Und -
ein gerade fur den Unterricht wich-
tiger Effekt — sie kdnnen sich mitei-
nander Gber Sprache versténdigen.

Sprachkénnen und
Profilanalyse

Wenn Lehrerinnen und Lehrer die
Sprachproduktionen ihrer Schiile-
rinnen und Schiler aufmerksam le-
sen, kdnnen sie beobachten, an wel-
chen grammatischen Themen sich
die Kinder gerade abarbeiten: ob sie
gerade mit Tempusformen beschaf-
tigt sind oder mit den verschiedenen
Artikeln des Deutschen experimen-
tieren, wie es bei Zweitsprachlern
lange Ublich ist, bis Klarheit eintritt,
oder ob sie schon Redegegenstdnde
spezifizieren.

In einem ersten Zugriff kann es
notwendig sein zu schauen, welche
Schritte grammatischer Entwicklung
die Kinder bereits bewaltigt haben.

Hierzu hat GrieBhaber die Profilana-

lyse von Clahsen weiterentwickelt.
Die Profilanalyse (z.B. GrieBhaber
2013) baut auf der Beobachtung
auf, dass der deutsche Satz maB-
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BEOBACHTEN UND BEWERTEN

Linke Klammer Mittelfeld Rechte Klammer Abb; 1:
Verschiedene
Der Drache trinkt am Abend viel Milch Beispiele fur die
Der Drache hat am Abend viel Milch getrunken Klammerstruk-
Der Drache wollte am Abend viel Milch trinken E:;:;fe\:z;t;n
Am Abend wollte der Drache viel Milch trinken Deutschen
Der Drache trank die Milch aus
als es Abend war
geblich durch die Klammerstruktur eine Profilstufe als bewéltigt betrach-  Phasen, in denen nah an Texten gear-
des Verbkomplexes gekennzeichnet tet werden kann. Bei der auf der Dia-  beitet wird, abwechseln mit Phasen,
ist. Die Klammerstruktur trifft manan  gnose aufbauenden Planung von Un-  in denen sprachliche Mittel starker
bei Konstruktionen mit einem Hilfs- terrichtist zu beachten, dass nur auf herausgehoben und isoliert betrach-
verb (Perfekt, Plusquamperfekt, Fu-  der ndchst hoheren Stufe gearbeitet  tet werden. Lehrerinnen und Lehrer
tur), mit einem Modalverb, und bei  werden darf. Die Arbeit an grammati- begleiten die Entwicklung (meta)-
Verben mit einem trennbaren Pré-  schen Strukturen, die auf einerzuho-  sprachlichen Wissens, geben Impul-
fix; und auch Subjunktor und Finitum  hen Entwicklungsstufe liegen, kann  se im Unterrichtsgespréach und Auf-
in Endstellung bilden eine Klammer die Lerner und Lernerinnen verunsi-  gaben, die die Kinder I1&sen kdnnen.
(s.Abb. 1). chern und in ihren Leistungen wie-
Folgende Profilstufen werden un-  der zuriickfallen lassen.
terschieden: Ein Blick in Aufgaben
1. Das Verb wird in finiter Form be-
nutzt: Der Drache trinkt. Grammatische Begriffe Termini werden als zu wichtig
2. Finite und infinite Verbteile wer- entstehen allmahlich erachtet
den getrennt: Der Drache hat Schaut man sich aber Aufgaben an,
Milch getrunken. Schwieriger als die Beobachtung des  die Schiilerinnen und Schiilern bei
3. Das Subjekt riickt hinter das Fini-  Sprachkdnnens ist die Beobachtung grammatischen Leistungsiiberprii-
tum: Abends hat der Drache Milch  der Entwicklung der Sprachbewusst-  fungen gestellt werden (alle folgen-
getrunken. heit und des Sprachwissens. Wie das  den Beispiele stammen aus einer
4. In Nebensitzen riickt das finite  Sprachkdnnen, so entwickeln sich  Sammlung von Leistungsaufgaben
Verb ans Ende: Als es Abend war,  auch Sprachbewusstheit und Sprach-  diverser Grundschulen), so fallen -
hat der Drache Milch getrunken. wissen allmahlich. Am Ende des Lern-  bei aller Unterschiedlichkeit im ein-
5. Der Nebensatz wird in einen Satz  prozesses steht, dass die Schiilerin-  zelnen — groBe Ahnlichkeiten zwi-
eingefiigt: Der Drache hat, als es nen und Schiiler Auskunft geben schen ihnen auf:
Abend war, Milch getrunken. kénnen Uber die sprachlichen For- Da ist zum einen zu beobachten,
6. Erweiterte  Partizipialattribute men und ihre Funktion(en), dass sie  dass in fast allen Aufgabenstellungen
werden integriert: Der vom vie-  sich also metasprachlich ausdriicken  grammatische Termini wie Nomen,
len Herumirren erschépfte Dra- kénnen und Fachtermini sinnvoll —  Préposition, Subjekt, Akkusativobjekt
che trank Milch. mit Begriffswissen verbunden - be-  benutzt werden. Grammatisches Wis-
nutzen. Eine terminologisch perfek-  sen hat offenbar nur der erworben,
In der Grundschulzeit wird die Stufe  te AuBerung (iber Sprache, also ein  der Uber Termini verfugt. Das gilt
5 selten erreicht. Sprechen (iber Sprache mit Fachbe-  auch fiir Beispiele, in denen Sprach-
Mit diesem Verfahren lassen sich  griffen, kann als Endphase der Ent-  kdnnen aktiviert werden muss. Ein
schriftliche, aber auch miindliche wicklung betrachtet werden. Beispiel aus einer Vielzahl von ahn-
Sprachproduktionen untersuchen. Ihr geht eine lange Phase voraus, lichen Beispielen:
Die Sprachprobe sollte gro genug in der die grammatischen Struktu-
sein, damit die Kinder zeigen kénnen,  ren allméahlich zugénglich werden:
wie weit sie in ihrer Entwicklung ge-  zugénglich bei der Produktion und ~ Setze Pronomen in die Liicken.
kommen sind. Denn die in Frage ste-  Rezeption von Sprache (was wir  DieJungen laufen auf den Hof. wollen Ful3ball spielen.
hende Struktur muss mindestensdrei ~ Sprachbewusstheit nennen) und  Julian trifft Hanna. Er gibt ein Buch.

Mal in der Sprachprobe vorkommen,
so GrieBhaber (2010, S. 156), damit
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isoliert davon. Guinstig ist es daher,
wenn sich im Grammatikunterricht

Der Lehrer hat Geburtstag. Die Klasse gratuliert



Abb. 2:

Aufgabe flr eine
4. Klasse zum Ab-
fragen gramma-

tischen Wissens

Vor allem formales Wissen wird
abgefragt

Der Erwerb von Sprachwissen wird
grundsatzlich auf diese Weise abge-
fragt:

1. Nenne die 4 Félle und schreibe
die dazugehorigen Fragen auf.

2. Unterstreiche die Nomen im
Nominativ.

3. Bestimme die Falle der unter-
strichenen Worter.

Fall, Nomen, Nominativ muss man
beherrschen, will man die Aufga-
ben |8sen. Erfolge der Schilerinnen
und Schiiler, die sich diese Termini
nicht gemerkt haben, sind Zufallser-
folge. Auskunft Uiber den Leistungs-
stand erhalten, kann hier nur meinen:
Auskunft iber die Fahigkeit der Schii-
lerinnen und Schiiler erhalten, ter-
minologisch gefasstes Wissen anwen-
den zu kénnen. Verwechselt ein Kind
die Termini, wird allzu rasch darauf
geschlossen, dass es auch tber kein
Begriffswissen verfligt.

Obwohl! die Bildungsstandards
und die Curricula an verschiedenen
Stellen auf den Zusammenhang von
Form und Funktion verweisen, do-
miniertin den Leistungstests forma-
les Wissen (vgl. Kiihn 2014), wie auch
das eben genannte Beispiel zeigt: Ein
Nomen wird in dem eben angefiihr-
ten Beispiel anhand seiner Formei-
genschaften definiert, es ist dekli-
nierbar. Die fur das Schreiben und
Verstehen von Texten ebenfalls wich-

Ordne die Nomen der passenden Kategorie zu.
Kuh, Blume, Tir, Stift, Hecke, Mann, Ente, Kinder, Fisch, Opa, Schere, Baum

Menschen

Tiere

tige funktionale Eigenschaft von No-
men, namlich etwas charakterisie-
rend zu bezeichnen, kommt nicht in
den Blick.

Inhaltliches -
Grammatisches

Auch bei der Aufgabe fiir eine 4.
Klasse, mit der grammatisches Wis-
sen abgefragt werden soll (so ldsst
sich aufgrund der Gibrigen Aufgaben
schlielen), muss man sich fragen,
was wirklich im Fokus steht (Abb. 2).

Durch die Aufgabenstellung erfah-
ren die Kinder noch einmal, dass die
als,Support” genutzten Worter (Hle-
bec (in Vorber.)) Nomen sind. Wenn
sie nun diese Worter den Oberbegrif-
fen zuordnen, kann das geschehen,
ohne dass die Funktionalitat von No-
men dabei eine Rolle spielt. Dass ein
Opa ein Mensch ist, wissen auch die-
jenigen, die keinerlei grammatisches
Wissen haben. Weltwissen elemen-
tarster Art reicht aus. Dariiber hinaus
irritiert, dass zwischen den zu ord-
nenden Woértern und der Aufgaben-
stellung grafisch nicht unterschieden
wird: Beide sind in derselben Type ge-
setzt. Das erschwert den Schuilerin-
nen und Schiilern zu erfassen, dass
in der Aufgabenstellung Sprache me-
tasprachlich genutzt, mit den ange-
flihrten Wortern aber auf die ,Welt”
verwiesen wird, sie hier also objekt-
sprachlich benutzt werden. Die Un-
terscheidung von Objektebene und
Metaebene ist jedoch kognitiv von
grof3er Bedeutung.

Pflanzen

Alternativen

Will man nicht nur terminologisch ge-
fasstes Wissen ermitteln, sind Aufga-
benstellungen nitzlich, die ohne Ter-
mini auskommen, aber dennoch die
Zuganglichkeit von grammatischen
Phdnomenen prifen. Eine solche
Méglichkeit — hier mit dem Fokus,
den Unterschied zwischen Nomen
und finiten Verben zu erfassen - sind
zum Beispiel implizite Wortarttests,
wie sie Funke (2005) in die didakti-
sche Diskussion gebracht hat, Aufga-
ben, die zu problemorientiertem Ar-
beiten fiihren. Hier ein Beispiel:
»Nachdenklich stand der Angler vor
seinem Forellenteich.

a. Wie viele FISCHE ich mir heute
heraus?

b. Wie viele FISCHE hole ich mir
heraus?

c. Wie viele FISCHE angle ich jetzt
hheraus?

d. Wie viele FISCHE greife ich jetzt
heraus?

Aus den vier Mdglichkeiten a-d,
den mit dem ersten Satz begonne-
nen Text fortzufiihren, ist eine he-
rauszusuchen und anzukreuzen, die
,nicht zu den anderen passt’ Hinwei-
se darauf, unter welchem Gesichts-
punkt sie nicht passt, werden nicht
gegeben! (Funke 2005, S. 189)

Wer diese Aufgabe I6sen kann, ist in
der Lage, ,auf Aspekte syntaktischer
Strukturierungen zu reagieren” und
kann daher Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den Satzen

Dinge

10
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und den inihrer Ausdrucksseite iden-
tischen sprachlichen Einheiten erfas-
sen. Terminologisch gefassten Wis-
sens bedarf es bei der L6sung dieser
Aufgabe nicht.

Dieser Aufgabentyp lasst sich viel-
faltig anwenden:

Sie warten auf der Treppe.
. Sie warten auf dem Hof.
Sie warten auf den Bus.

. Sie warten auf der Wiese.

o N T o

—

. Lies dir die Satze leise durch.

2. Ein Satz ist anders als die an-
deren. Kreuze ihn an.

3. Erklare, warum dieser Satz an-

ders ist. Wenn du kannst, be-

nutze dabei grammatische

Fachbegriffe.

(Gornik/Weise 2008)

Von anderer Art sind Aufgaben, die
bei Texten ansetzen. Typisch far
Leistungs- (und auch Lern-)Aufga-
ben sind solche, in denen enge Vor-
gaben gemacht werden, wie zum
Beispiel in der folgenden. In Sprech-
blasen werden jeweils zwei Satze pra-
sentiert:

,Urlaub in Europa ist prima.

Man erlebt viel Spannendes.”
»Schweden ist toll.

Im Winter ist es ziemlich kalt”

+Mir gefallt Italien.

Da gibt es leckere Pizza."

Jch reise gern nach Spanien.
Frankreich ist auch prima.”

Lch mochte ans Meer.

Dort kann ich Muscheln sammeln.”

Verbinde die Satze in jeder Sprech-
blase miteinander.

Verwende die Konjunktionen weil,
denn, obwohl, aber und damit”

(Tinto 4/2008, S. 139)
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Abgesehen davon, dass die letzten
drei Satzpaare bereits auf adaquate
Weise verknipft sind, ware es sinn-
voller, den Schiilerinnen und Sch-
lern die Freiheit zu lassen selbst zu
entscheiden, auf welche Weise sie die
Satze verkniipfen wollen (vgl. Oche-
duska-Aden; in Vorber.). Einige wer-
den von sich aus zu den genannten
Wortern greifen und auch zum Ad-
verb deshalb, andere nur zum koordi-
nativen und, was aufschlussreich fur
ihre Entwicklung von Sprachkénnen
und Sprachbewusstheit ist.

Im Anschluss lieBen sich gemein-
sam Beobachtungen zu den seman-
tischen und syntaktischen Ahnlich-
keiten und Unterschieden und zu
Stellungseigenschaften der Sat-
ze machen - Beobachtungen, die
dann auch formuliert werden kénn-
ten. Aufforderungen wie BESCHREI-
BE, ERKLARE finden sich aber in den
aktuellen Unterrichtswerken nicht,
auch nicht bei den Lernaufgaben.
Dabei sind Kinder begeistert bei der
Sache, wenn sie als ,Sprachforscher”
oder,Sprachforscherinnen” tétig sein
kénnen und die Ergebnisse ihrer Un-
tersuchungen in ihrem ,Sprachfor-
scherheft” notieren. Auch wenn
Grundschulkinder meist nur wenig
aufschreiben, lasst sich bei der Durch-
sicht solcher Hefte beobachten, wo-
rauf sie besonders geachtet haben.

Bei der Erarbeitung grammati-
scher Phdnomene werden solche
Aufgaben mit kognitivem Aktivie-
rungspotenzial in Unterrichtswer-
ken nicht angeboten. Statt dessen
wird stark deduktiv gearbeitet, der
Lernprozess eng gefiihrt; ob Gber-
haupt Grammatik fokussiert wird,
ist oft fraglich. Will man die Entwick-
lung grammatischen Kénnens und
Wissens und die Entwicklung von
Sprachbewusstheit beobachten, ist
eine kritische Priifung von gramma-
tischen Lern- und Leistungsaufgaben
vonnoten. Denn erst bei der Bearbei-
tung von dazu geeigneten Aufgaben
zeigen sich die Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler.

BEOBACHTEN UND BEWERTEN
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