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Bauen, vergleichen, ordnen, entdecken, sammeln —

Grundtatigkeiten des Denkens im Zusammenhang mit der

Wortbildung lassen sich mit entsprechenden Aufgaben anregen.

B THEMA UND INTENTION

Kinder zum Nachdenken tiber Wort-
bildung herauszufordern — das ist
das Ziel der folgenden Vorschlige.
Thematisch beziehen sich die Vor-
schlidge auf Zusammensetzungen, das
Endmorphem -er und die Fuge. Die
hier vorgestellten Grundgedanken
sind aber auf andere Themenbereiche
tibertragbar. Oft werden Kinder ja
mit belanglosen Aufgaben zur Wort-
bildung unterfordert, ja gelangweilt.

Material 1, S. 33: Beispiele fir ,Einer
raus”-Aufgaben zu Wortzusammen-
setzungen

Material 2, S. 33: Beispiele fiir
Einer raus”-Aufgaben zum Suffix -er

Material 3, S. 34: Beispiel fiir eine
Ordnungsaufgabe (Verben kdnnen ent-
weder mit ,herum” oder mit ,vor”
zusammengesetzt werden)

Ubungen zu zusammengesetzten
Nomen sehen zum Beispiel hiufig
so aus, dass zu einem Grundwort un-
terschiedliche Bestimmungsworter
dargeboten werden, und die Kinder
miissen nicht mehr tun, als die Worter
zusammenzufiigen und aufzuschrei-
ben. Bei bildlichen Vorgaben miissen
sie sich allenfalls Gedanken tiber die
Rechtschreibung machen.

Wie viel anregender wire es, wenn
die Kinder bei der Reihe: ,,Plastik,
Leder, Feder, Tischtennis, Bein® he-
rausfinden sollten, welches Wort
nicht in diese Reihe passt: Nur ein
Wort ist zusammengesetzt, nur ei-
nes hat einen Doppelmitlaut, nur ein
Wortisteinsilbig ... Jede Antwort ist
richtig — und dennoch hat der Leh-
rer noch eine weitere Losung: Nur
,Bein® lisst sich nicht mit ,Ball®
kombinieren. Dass die Kinder beim
ersten Mal nicht auf diese Losung
kommen, ist nicht tragisch. (In Zu-
kunft werden sie testen, ob durch
eine Zusammensetzung eine Losung
gefunden werden kann!) Wichtig ist,
dass die Kinder die Worter sortiert
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Einer raus!

Welches Wort passt
nicht in die Reihe?

haben, dass sie nach Gemeinsamkei-
ten und Unterschieden gesucht haben,
dass sie erfahren haben, dass Mitschii-
ler ganz andere Ideen hatten. Variables
Denken anzuregen ist das zentrale Ziel
dieses Unterrichtsmodells. Grundvo-
raussetzung fiir das Gelingen ist: Alle
Losungsversuche werden gewtirdigt
und gelobt, denn schliefflich sind alle
oben genannten Antworten richtig.

Die Aufgaben im Modell veranlas-
sen die Kinder, im Rahmen von Rit-
seln iber Sprache nachzudenken. Die
Sprachkompetenz der Kinder wird
gesteigert, weil verschiedene Sprach-
ebenen als Losungsansitze in Frage
kommen: Die Anzahl der Buchsta-
ben kénnte genauso den Lésungsan-
satz bieten wie die der Silben oder der
Worter bei einer Zusammensetzung
(siehe: 1. Aufgabenreihe bei Materi-
al 1). Genauso konnen semantische
Uberlegungen (Teekesselworter) oder
eine bestimmte Bildungsweise zur
Losung fihren. Zunichst versuchen
Kinder solche Aufgaben durch Be-
deutungszuschreibung zu 1sen. In
der 1. Reihe von Material 1 wurde
wiederholt ,,Fahrrad“ aussortiert, weil
alle anderen Worter etwas mit ,,Friih-
ling“ zu tun hitten. Mit zunehmender
Erfahrungbetrachten Kinder Sprache
aberimmer stirker von ihrer formalen
Seite, erweitern im Laufe der Zeit ihr
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Zusammensetzungen
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Einer raus

Du kannst in jeder Reihe eine Regel finden, nach der vier Wérter gebaut sind.
Ein Wort passt nicht in diese Reihe. Welches? Erklére die Regel, die du gefunden hast!

1.

Frahlingstag Fahrrad Blumenstrau3 FuBballspiel Gartenschlauch
Geburtstagsgeschenk Teddybdr Zuckertorte Kerzenschein Eisenbahn
Stiefmutterchen Blumenzwiebel Duftrose Vergissmeinnicht Blutenblatt
2.
Tellerrand Schlusslicht Schreibblock Laubbaum Nebellampe
Stofftasche Fahrrad Schlisselloch Wahlliste Fertiggericht
Schwimmbad Rennauto Stuhllehne Messgerdt Rolltreppe
3.
Ndhnadel Quadlgeist Schiebedach Wildgans Zahlwerk
Schnellboot Engpass Rennbahn Kuhlschrank Starkstrom
Schulschlissel Blaubeere Haushund Haferbrei Tomatensalat
Einer raus!
Suffix -er

Du kannst in jeder Reihe eine Regel finden, nach der vier Worter gebaut sind.
Ein Wort passt nicht in diese Reihe. Welches? Erklére die Regel, die du gefunden hast!

1.

Handwerker Schuster Hammer Baumeister Krankenschwester
Erzéhler Erfinder Arbeiter Reiter Wetter
2.
Hosentrdger Wagenheber Korkenzieher Strandldufer Schalter
Offner Flieger Dreher Trdger Leiter
3.
fliegen essen laufen trdumen fallen
Bdcker Schreiner Lehrer Gdrtner Metzger
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Wer gehort zusammen?

Ordne diese Worter in zwei gleich groBe Spalten! Begriinde deine Ordnung!

albern

gurken

lungern

laden

beten

schniffeln

fuhlen

doktern
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Repertoire an Uberpriifungsfragen
und trainieren dadurch Uberlegungen
zur Bildungsweise von Wortern.
Folgende Denkhandlungen fithren
die Kinder bei der Losung der Auf-
gaben in unterschiedlicher Gewich-
tung aus:

Bauen: Wer etwas bauen will,
muss Uber die einzelnen Materialien
zunehmend souverin verfiigen. Kon-
kretes Bauen und Konstruieren sind
kindliche Grundtitigkeiten (Lego),
die Teilhandlungen des Ordnens,
Auswihlens und Zusammenfiigens
beinhalten. Auch Worter sind gebaut,
durch diese Titigkeit werden sie fiir
die Kinder durchschaubarer.

Vergleichen: Die Kinder ver-
gleichen Wortteile (= Morpheme):
Welche sind gleich, welche sind un-
terschiedlich? Verglichen werden
konnen aber auch Bedeutungen.

Ordnen: Ordnungen werden ent-
deckt, wenn Kategorien vorhanden
sind. Kinder finden zu spontanen
Ordnungen, diese beziehen sich bei
jungeren Kindern vorwiegend auf
den Klang: So werden Reime erkannt
oder eine Gruppe gebildet mit ,,Die
fangenalle gleich an®“. Naheliegender
als grammatische sind fiir Kinder au-
Berdem semantische Ordnungen. Mit
wachsender Erfahrung orientieren
sich Kinder an im Unterricht Ge-
lerntem: Ein beliebiges Wortmaterial
wird von der Mehrzahl der Kinderin
einer 3. Klasse zunachst nach Wortart
oder Alphabet geordnet, weil diese
Kategorien bekannt sind. Werden
neue Kategorien hinzugewonnen, so
werden die Ordnungsversuche der
Schiiler immer variabler.

Entdecken: Entdeckt wird zu-
nichst Bekanntes. Um Neues zu ent-
decken, miissen bekannte Ordnun-
gen gebrochen werden. So kann die
Aufgabenstellung, eine Wortmenge
in Spalten zu ordnen, dazu fithren,
dass herkdmmliche Ordnungen nicht
anzuwenden sind. Sind beispielswei-
se Worter in drei Spalten einzuord-
nen und nur Nomen vorgegeben,
so entfallen die Moglichkeiten der
Ordnung nach Wortarten und auch
die nach Alphabet, da hier nur eine
Rethung sinnvoll ist.

Sammeln: Im Zusammenhang mit

sprachlichen Aufgaben kann die Sam-
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melfreude der Kinder genutzt wer-
den. Diese Aufgabe setzt zunichst
Kategorienbildung voraus (welche
Wortart muss ich sammeln?), for-
dertaber im Zusammenhang mit der
Wortbildung dariiber hinaus die Ak-
tivierung von Wortschatz und -flis-
sigkeit, Ideenreichtum, Kreativitit.

H REALISIERUNG

Die verschiedenen Aufgaben konnen
sehr variabel eingesetzt werden, hier
einige Vorschlage als Grundmuster.

Einer raus

Diese logischen Knobeleien konnen
in vielfaltigster Form eingesetzt wer-
den: Bei der Einfithrung in ein neues
Thema tiberraschen sie und wecken
dadurch Interesse. Im Material 1
kann die letzte Aufgabengruppe zur
Einfuhrung in die Thematik der un-
terschiedlichen Wortart des Bestim-
mungswortes verwendet werden. In
einer Wiederholungsphase erinnern
die Aufgaben die Kinder méglicher-
weise an bereits Gelerntes (Material
1, 2. Aufgabengruppe: Doppelmit-
laute an der Wortgrenze). Ihr Haupt-
einsatz wird aber die Knobelei fiir
fiinf Minuten zwischendurch sein.
Die Unabhingigkeit vom aktuellen
Unterrichtsthema ist dabei durch-
aus ein Vorteil. So wird den Schii-
lern keine Denkrichtung vorgege-
ben, Vielseitigkeit und Variabilitidt
bleiben erhalten. Auflerdem bietet es
sich immer wieder an, die Aufgaben
von den Schiilern selbst erfinden zu
lassen: Die Passung zwischen An-
forderung und Verstehenshorizont
ist hier meist sehr gelungen. Einen
zusitzlichen Anreiz bietet es natiir-
lich, wenn der Lehrer mitknobelt. Als
Einfihrungsbeispiel in die Aufgaben-
gruppe hat sich die Reihe: ,,grau, gelb,
blau, graben, griin“ als gut geeignet
erwiesen. Zunichst werden Farben
und Anfangsbuchstaben genannt. Fiir
»graben® lassen sich aber auch noch
Silbenzahl und Wortart als Begriin-
dung anfithren. Das Beispiel macht
deutlich, dass verschiedene Losungen
und Begriindungen moglich sind.

Die Aufgabenstellung , Einer raus®
ist aus Intelligenztests bekannt und
heifSt da: Wer passt nichtin diese Rei-
he? Im Material sind beispielhaft un-
terschiedliche Aufgabenstellungen
vorgestellt. Es lohnt sich, diese Auf-
gaben (Material 1) selbst auszupro-
bieren, bevor Sie weiter lesen!

Wortzusammensetzungen

zu 1. Die Grundregel sind zusammen-
gesetzte Namenwdorter. Beim Au-
Benseiter besteht ein Teil der Zu-
sammensetzung seinerseits aus einer
Zusammensetzung, allerdings einer so
geldufigen, dass dies nicht ohne Wei-
teres auffillt. Die thematische Nihe
in jeder Reihe stellt eine zusitzliche
Hiirde dar, die bei einer Erstbegeg-
nung mit der Aufgabenart jiingere
und schwichere Schiiler auf eine fal-
sche Fahrte locken konnte. Betrachten
die Kinder zunichst nur die 1. Reihe,
so sind Frithlingstag (hat ein ,,s“ da-
zwischen), Fahrrad (hier stoflen zwei
raneinander) und Blumenstrauf3 (hat
ein {3) natiirlich auch richtig. Erst die
Zusammenschau aller drei Beispiele
fithrt zu einer einheitlichen Losung.
Auflenseiter: Fuflballspiel, Geburts-
tagsgeschenk, Vergissmeinnicht

zu 2. An der Nahtstelle treffen glei-
che Buchstaben aufeinander; bei den
ersten beiden Reihen gilt die Grund-
regel, dass das zweite Wort mit dem-
selben Buchstaben beginnt, mit dem
das erste Wort endet. Beim Auflen-
seiter endet das Bestimmungswort
mit einem Doppelkonsonanten. In
der letzten Reihe ist die Regel ver-
tauscht. Auflenseiter: Schlusslicht,
Stofftasche, Stubllehne

zu 3. Diese Reihe bezieht sich auf
die Wortart des Bestimmungswortes.
Etwas einfacher wire die Aufgaben-
stellung, wenn sich die Wortart des
Grundwortes indern wiirde. Um da
dann keine Hilfestellung durch die
Grofischreibung zu geben, kann man
alle Worter komplett grof8schreiben.
Als kleine ,,Gemeinheit® ist hier ein-
gebaut, dass immer drei Worter einer
Reihe eine gemeinsame Rechtschreib-
besonderheit aufweisen. Dies legt ei-
ne falsche Spur. Solche zusitzlichen
Schwierigkeiten konnen natiirlich
auch weggelassen werden. Auflensei-
ter:Wildgans, Rennbahn, Blaubeere
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Nomen mit dem Suffix -er

Die Aufmerksamkeit der Schiiler
kann durch diese Aufgabenstellung
auch auf Prifixe oder Suffixe gelenkt
werden. Ersteres fillt erfahrungsge-
mifd wesentlich leichter. Um das Dif-
ferenzierungspotenzial anzudeuten,
das in dieser Aufgabenform steck,
zeige ich in Material 2 verschiedene
Aufgaben mit dem Suffix -er. Wieder
gilt: Zuerst selbst probieren!

zu 1. Ganz einfach, weil vor allem
semantisch erfassbar ist die Regel:
-er bezeichnet oft einen Beruf oder
jemanden, der etwas tut. Auflensei-
ter Hammer, Wetter. Weniger augen-
scheinlich wurde von Schiilern aber
auch argumentiert: Krankenschwes-
ter hat nichts mit Handwerk zu tun.
zu 2. Hier finden sich Beispiele, in de-
nen jeweils zwei unterschiedliche Lo-
sungen moglich sind: Einerseits gibt
es vier zusammengesetzte Worter
(Ausnahme: Schalter), andererseits
stehen vier Gerite einem Tier gegen-
tber (Strandlinfer). In der zweiten
Reihe sind alle Begriffe sowohl als
Bezeichnung fiir ein Gerit als auch
fiir einen Handelnden zu verstehen.
Dreberist eine eigenstindige Berufs-
bezeichnung. Die Leiter als Gegen-
stand hat sich bedeutungsmifig weit
von ,leiten® entfernt.

zu 3. Die schwierigste Stufe stellt
es dar, wenn auf Nichtvorhandenes
verwiesen wird. Aus den ersten vier
Verben lassen sich Nomen mit -er
bilden, einen ,Faller” gibt es dage-
gen nicht. Nach der Hilfestellung,
dass man mit den Wortern zuerst
etwas tun muss, kamen Schiiler auf
folgende Losungen: essen kann man
nicht mit der Vorsilbe -ver verbin-
den (z. T. wurden die Partizipien ge-
nannt), nur tréumen beugt schwach
(trdumte) und das Substantiv Fa// hat
zwei Bedeutungen (Kriminalfall und
Absturz). Sehr schwer ist die letzte
Reihe: Durch Hinzuftigung der En-
dung -ei verwandeln sich alle Berufs-
bezeichnungen in Geschifte, nur die
Lehrerei gibt es nicht.

Sammeln und Ordnen

Ordnungsaufgaben bieten sich hau-
fig als vorbereitende Hausaufgabe
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an. In der kommenden Stunde ist
das Wortmaterial bereits vertraut,
verschiedene Hypothesen sind an-
gestellt. Die Kinder konnen den
neuen Sachverhalt klarer erfassen,
da er sich von anderen Uberlegun-
gen deutlicher abhebt. Ein Beispiel:
Thema sind unterschiedliche Adjek-
tivzusammensetzungen. Als vorbe-
reitende Hausaufgabe wird gestellt:
Ordne diese Adjektive in (drei gleich
grofie) Gruppen: rostfrisch, butter-
weich, grasgriin, lanffrendig, dumm-
dreist, klapperdiirr, nachtblind, hell-
rot, taubstumm. Nicht alle Schiiler
werden auf die Losung kommen,
dass jeweils drei Bestimmungswor-
ter einer anderen Wortart angehoren.
Sammelaufgaben vertiefen und er-
weitern dagegen bereits erfasste Zu-
sammenhinge. Hierbei wird sofort
sichtbar, was die Schiiler noch nicht
verstanden haben: Die gefundenen
Beispiele passen eben nicht.

Bei Sammel- und Ordnungsaufgaben
bewiahrt sich eine Stufenfolge der
Durchfihrung: Zuerst sucht oder
ordnet jedes Kind fiir sich. Auch
wenn schwichere Schiiler nur sehr
wenige Beispiele finden, so beschif-
tigen sie sich doch mitder Aufgaben-
stellung. Im nichsten Schritt verglei-
chen die Kinder ihre Ergebnisse in
der Gruppe. Hier finden vielfiltige
Lernprozesse statt: Unterschiedliche
Losungen fithren zur Diskussion, zur
Auseinandersetzung, das eigene Ver-
stindnis muss in Worte gefasst und
begriindet werden, Gegenargumente
missen gefunden werden. Nun kann
eine Finigung auf ein Aufgabenver-
stindnis erfolgen, dies ist aber nicht
zwingend. Sehr oft fiihrt dieser Aus-
tausch der Schiiler untereinander da-
zu, dass neue, interessante Beispiele
gefunden werden.
Ordnungsaufgaben konnen ganz frei
gestellt werden: Suche eine Ordnung
fir diese Worter! Die Aufgabe kann
aberauch einengender sein: Bilde zwei
(drei, vier ...) gleich grofle Gruppen.
Enge oder Weite der Aufgabenstel-
lung hingen von der Zielsetzung und
der verfiigbaren Zeit ab.

Aus der Vielzahl der Moglichkeiten
wird hier ein Beispiel zur Verbzu-
sammensetzung vorgestellt (Mate-
rial 3). Die Verben im Kasten kon-
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nen entweder mit ,herum® oder mit
»vor® zusammengesetzt werden. Als
Erweiterungsaufgabe wire dann zu
fragen, welche Verben mit beiden
Prifixen gebildet werden konnen
(laufen, werfen, sprechen, sitzen, ge-
hen, liegen, drehen).

Wichtig fiir den Erfolg

Bei allen Aufgaben bietet es sich an,
die Kinder ihre Ergebnisse austau-
schen und vergleichen zu lassen.
Hierbei lernen die Schiiler vor allem
mit und von ihren Klassenkamera-
den. Neue Zusammenhinge werden
entdeckt, vor allem aber das Um-
schalten von einer Uberlegung zu
einer anderen, also die Flexibilitit im
Denken, wird geschult. In einer Stati-
oneniibung mit fiinf Aufgabengrup-
pen nach dem Muster ,Einer raus®
zeigte sich bei den Schiilern ein kla-
rer Unterschied: Schwichere Schiiler
versuchten, alle Aufgaben nach einem
Muster zu 16sen; die leistungsstarks-
ten Schiiler verfligten iiber Variabi-
litat. Durch den Austausch wurden
alle Schiiler auf die unterschiedlichen
Moglichkeiten aufmerksam. Auch
leistungsschwichere Schiiler machten
sich sofort wieder auf die Suche und
tibten dadurch eine ihnen bis dahin
fremd gebliebene Uberlegung ein.
FirdenErfolgdieserKnobelspielesind
zwei Bedingungen grundlegend:

1. Nichtsist erfolgreicher als der Er-
folg! Die Einfihrungsaufgaben soll-
ten so gestaltet sein, dass die Kinder
Erfolgserlebnisse verzeichnen kon-
nen. Erst wenn Spaff und Entdecker-
eifer die Kinder motivieren, sollten
die Aufgaben schwieriger werden.
Eine Balance zwischen Erfolgszu-
versicht und Anstrengung ist anzu-
streben.

2. Die Anerkennung von alternativen
Losungsvorschligen muss oberstes
Gebotsein. Nur bei einer solchen Er-
gebnisoffenheit konnen Entdecker-
freude und Kreativitit gedeihen.
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